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Resumen

El alumnado de Bachillerato a menudo tiene mds problemas por cdmo expresar lo que saben por
escrito que por el contenido en si. El presente articulo expone una propuesta prdctica que se basa
en el andlisis de respuestas ejemplares, donde se seleccionan, proyectan y desglosan fragmentos
de estas respuestas para guiar a los estudiantes en la creacion de respuestas complejas y bien
articuladas. Se destaca la importancia de que los estudiantes desarrollen herramientas de
observacion y rubricas para evaluar su trabajo y fomentar la autoevaluacion. Se presentan
resultados positivos, como la mejora en la expresion escrita de los estudiantes, y desafios como la
motivacion del alumnado y la necesidad de involucrar a todos en el proceso. En resumen, el articulo
aborda la importancia de la escritura en la educacion y presenta una prdctica efectiva para mejorar
la expresion escrita de los estudiantes en Biologia, con la posibilidad de extenderla a otros niveles
educativos en el futuro.
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Abstract

High school students often face more challenges in expressing what they know in writing than with the
content itself. This article presents a practical proposal based on the analysis of exemplary responses, where
excerpts from these responses are selected, projected, and dissected to guide students in crafting robust
answers. It emphasizes the importance of students developing observation tools and rubrics to assess their
work and promote self-evaluation. Positive outcomes, such as improved written expression among students,
are highlighted, along with challenges, including student motivation and the need to involve everyone in the
process. In summary, the article addresses the significance of writing in education and introduces an effective
practice to enhance students' written expression in Biology, with the potential for future extension to other
educational levels.

Keywords: writing; formative assessment; learning strategy; modeling.
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CONTEXTUALIZACION

Ma3s alla de lo satisfechos o no que estemos con ella, la prueba de acceso a la universidad, en Espaiay
en la asignatura de Biologia, sigue evaluando, ademds de los conocimientos del alumnado sobre la
materia, su capacidad de expresarse por escrito. No parece que eso vaya a cambiar mucho,
independientemente del enfoque y de las reformas de la prueba que puedan acometer en un futuro.

Por eso, en los ultimos afios, hay una pregunta importante que los docentes podemos plantearnos
cuando llega el final del mes de junio: équé ha necesitado mi alumnado para realizar una excelente
prueba de acceso a la universidad? Y es una pregunta que les hago cuando vuelven de realizar dicha
prueba. Con mucha frecuencia, sus respuestas no se refieren al contenido: no hablan de una parte del
temario que han olvidado estudiar o no han comprendido; tampoco hablan de preguntas que no han
entendido. Sus respuestas siempre tienen que ver con la manera de expresar lo que saben por escrito.
Algo que coincide con lo expresado por la coordinadora de la Universidad en nuestra ultima reunion
informativa sobre la prueba de acceso: “No sélo es importante saberlo, sino saberlo explicar”, y también
con la literatura existente al respecto (Defazio et al., 2010). La reflexidn en torno a estas cuestiones ha
motivado un desarrollo exhaustivo de la practica de la escritura en mis clases, dentro de lo que se
enmarcaria en una practica deliberada de la escritura. Esta practica lleva inevitablemente a construir
habitos que se pondran en juego en una prueba como la de acceso a la universidad. Como afirma Doug
Lemov (2014): “La calidad del conocimiento y desempefio que nuestros estudiantes retienen depende
de la calidad de la practica que se les ha pedido” (p.127). En palabras de Graham Nuthall (2007): “Los
alumnos aprenden lo que hacen” (p.42). Esta aproximacidn, llamada «escribir para aprender», ha sido
puesta a prueba con evidencias de su eficacia (Hochman & Wexler, 2017). En el presente trabajo se
desarrollan estrategias secuenciadas, se reflexiona sobre su eficacia y se proponen algunas mejoras en
base a la experiencia de llevarla a cabo.

La practica descrita se desarrolla en un centro educativo de la zona noroeste de Madrid, con 4 lineas en
Bachillerato. Generalmente en esta etapa solo escogen Biologia en torno a 30 alumnos, lo que supone
un Unico grupo de estudiantes altamente motivados por la asignatura. Han escogido Biologia porque les
gusta, en general, y eso supone una fuente de motivacién intrinseca durante todo el curso. Ademas, en
su mayoria son personas que también eligen esta materia porque les sirve en las ponderaciones de la
carrera que pretenden estudiar, lo que supone una motivacién extrinseca.

En definitiva, trabajar con un grupo de personas con un alto grado de interés supone una
responsabilidad, porque es importante canalizar y mantener esa energia a lo largo de un curso que no
es facil y que tiene una enorme carga de contenidos. Sin embargo, puede suponer también el mejor
momento de pulir sus habilidades de expresién escrita.

JUSTIFICACION TEORICA

Natalie Wexler y Judith Hochman en su libro The Writing Revolution (Hochman & Wexler, 2017) afirman
que en las escuelas no estamos ensefiando explicitamente como escribir. Podemos realizar muchas
actividades que lo requieren, pero no les hemos mostrado una secuencia de pasos ldgicos, que empieza
por el nivel de una oracién sencilla y va ganando complejidad. Asumimos que, si leen suficiente,
simplemente podran adquirir esta competencia como por ésmosis. Pero escribir es lo mas dificil que los
estudiantes tienen que hacer, y las pruebas sugieren que muy pocos alumnos se convierten en escritores
expertos de manera autodidacta (Hochman & Wexler, 2017).

Y, sin embargo, sabemos que la expresidn escrita desempefia un papel fundamental en el aprendizaje,
ya que contribuye al desarrollo cognitivo, la adquisicién de conocimientos y la expresidon de ideas de
manera precisa y estructurada. Segun estudios realizados por Bereiter y Scardamalia (1987), la escritura
permite a los estudiantes organizar y reorganizar sus pensamientos, lo que promueve una comprension
mas profunda de los conceptos.
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Para estos autores, la escritura proporciona al alumnado una herramienta para articular sus ideas,
reflexionar sobre conceptos y estructurar sus pensamientos de manera coherente. Al enfrentarse al
desafio de traducir sus pensamientos en palabras, el alumnado se ve obligado a analizar y comprender
mas profundamente los conceptos que esta explorando. Este proceso de articulacién escrita no solo
ayuda a consolidar el conocimiento existente, sino que también puede revelar lagunas en la
comprension, incentivando a los estudiantes a abordar y superar estas limitaciones. Ademas, la escritura
fomenta la reflexion critica y la capacidad de andlisis, habilidades esenciales para el aprendizaje en todas
las disciplinas (Graham & Perin, 2007).

La expresidn escrita también facilita la comunicacidn efectiva y el intercambio de ideas entre estudiantes
y docentes. Segun Vygotsky (1978), el lenguaje escrito actia como una herramienta mediadora que
permite a los estudiantes construir significado y participar en la comunidad académica. A través de la
escritura, los estudiantes pueden expresar sus pensamientos y opiniones de manera mas precisa y
reflexiva, lo que promueve una mayor interaccidn social y un aprendizaje colaborativo (Bereiter &
Scardamalia, 1987). Sin embargo, para mejorar su aprendizaje, hay que practicar la escritura insertada
en el contenido tan pronto como sea posible. Hasta que los alumnos tengan habitos correctos de
escritura cientifica y académica, no es una habilidad que se pueda transferir con facilidad entre dmbitos
de conocimiento (Tricot & Sweller, 2014). La escritura y el conocimiento estan intimamente
relacionados.

Segun Flower y Hayes (1981), al escribir, los estudiantes deben organizar y estructurar sus ideas de
manera coherente, lo que implica una reflexion sobre el contenido y la forma de su expresién. Al revisar
y editar su propio trabajo, los estudiantes pueden identificar errores y debilidades en su pensamiento,
lo que los impulsa a mejorar sus habilidades de expresion escrita y su comprension del tema (Graham &
Perin, 2007). De hecho, muchas de estas practicas se han puesto en marcha dentro de los llamados
“Talleres de escritura” (Cassany, 2003). Los talleres de escritura propuestos por Daniel Cassany (2003)
son enfoques pedagdgicos que se centran en la ensefianza de la escritura a través de la practica, la
reflexion y la interaccidn. Estos talleres se caracterizan por brindar a los estudiantes la oportunidad de
escribir de manera activa y constante, explorar diferentes géneros y estilos, recibir retroalimentacion
tanto del profesor como de sus compaiieros, y reflexionar sobre el proceso de escritura. Cassany (2003)
promueve la idea de que la escritura es una habilidad que se mejora con la préctica continua y el analisis
reflexivo, y sus talleres fomentan un enfoque mas participativo y centrado en el estudiante para
desarrollar la competencia escrita.

El caso de las ciencias no es una excepcion, y de hecho podemos usar herramientas lingiisticas para
promover los tipos de procesos mentales que queremos ensefar desde el pensamiento cientifico:
disefar experimentos, sacar conclusiones de datos, determinar la certidumbre de una proposicién
(Domeénech-Casal, 2022). Esta ensefianza debe integrarse en la secuencia didactica, de manera que
pueda irse trabajando a lo largo del curso de manera sucesiva, atendiendo a los diferentes contenidos
trabajados, pero buscando siempre una mejora en la capacidad de nuestro alumnado para expresarse
por escrito.

¢Como podemos hacerlo? En general, el uso de modelos es beneficioso para todo el alumnado (To et
al., 2022). En esta revisidén de To y colaboradores, se muestran indicios de que al alumnado al que se le
muestra cdmo va a ser evaluado su trabajo, después se le ensefia un trabajo especialmente bueno, y
finalmente realiza una evaluacion del trabajo de sus compafieros, gana mucho mas conocimiento de los
conceptos y mucha mas habilidad en la resolucidn de problemas que aquellos estudiantes que no
recibieron esta informacion previa.

Compartir modelos de éxito aumenta ademas la metacognicion — la capacidad de monitorizar su propio
aprendizaje y responder en consecuencia -, lo que es también importante en los alumnos con mas
dificultades (Casselman & Atwood, 2017). Esta capacidad de monitorizar su propio trabajo se construye
junto a la capacidad de autoevaluar el propio trabajo en comparacién con un modelo. Todo ello ademas
aumenta la motivacion, al explicitar la meta y permitir sentirse en camino hacia ella.
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En definitiva, parece oportuno comprobar si podemos utilizar modelos y ejemplos para trabajar una
habilidad concreta, como es el caso de la escritura. Y ademas hacerlo en una asignatura de ciencias de
cara a la prueba de acceso a la universidad.

OBJETIVOS

El objetivo principal de la practica educativa desarrollada en el presente trabajo consiste en mejorar la
expresion escrita de los alumnos de segundo de Bachillerato en la materia de Biologia. A partir de eso,
se trabajan también otros objetivos secundarios:

=  Fomentar la participacion y colaboracién del alumnado como fuente de feedback y
aprendizaje entre iguales.

= |ntegrar los conocimientos adquiridos mediante la expresion escrita.

=  Desarrollar habitos de revisién y correccion del propio trabajo, asumiendo el error como
oportunidad de aprendizaje.

DESCRIPCION

La practica educativa se basa en proyectar fragmentos de respuestas de los exdmenes para analizar
posibles frases con las que empezar cada una de las tres partes de una buena respuesta, la podemos
denominar "Andlisis de Respuestas Ejemplares"”. Se fundamenta en el analisis de secuencias prototipicas
(Adam, 1992), para ayudar a los estudiantes a comprender la estructura de una respuesta séliday cémo
desarrollarla adecuadamente. El modelo de secuencias prototipicas de Adam (1992) es una herramienta
util para el analisis textual. Este modelo identifica cinco tipos de secuencias prototipicas: narrativa,
descriptiva, argumentativa, explicativa y dialogal. El analisis de secuencias prototipicas puede ser una
herramienta valiosa para la ensefianza de la escritura. Al comprender las diferentes estructuras y
propodsitos de las secuencias, los estudiantes pueden mejorar su capacidad para identificar el tipo de
texto que estan escribiendo; organizar sus ideas de forma coherente; y utilizar el lenguaje de forma
adecuada a cada tipo de secuencia (Camps, 2007).

Se relaciona con los aspectos transversales del curriculum de Biologia de la Comunidad de Madrid, y con
la practica de la escritura transdisciplinar (Hendricks, 2018). Por ejemplo, la competencia especifica
numero 1 se enuncia como “Interpretar y transmitir informaciéon y datos a partir de trabajos cientificos
y argumentar sobre estos, con precisién y utilizando diferentes formatos, para analizar conceptos,
procesos, métodos, experimentos o resultados de las ciencias bioldgicas”. Y dentro de su descripcién,
en el decreto por el que se establece para la Comunidad de Madrid el curriculo del Bachillerato (Decreto
64/2022 de la Consejeria de Educacion y Universidades, nim. 176, BOCM del 26 de julio de 2022, pag.
50) se lee:

Dentro de la ciencia, la comunicacion ocupa un importante lugar, pues es imprescindible para la
colaboracion vy la difusidon del conocimiento, contribuyendo a acelerar considerablemente los
avances y descubrimientos [...].

Y mas adelante:

La comunicacion cientifica es, por tanto, un proceso complejo, en el que se combinan de forma
integrada destrezas y conocimientos variados. En el contexto de esta materia, la comunicacién
cientifica requiere la movilizacidon no solo de destrezas lingliisticas, sino también matematicas,
digitales y razonamiento ldgico.
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En el caso de la practica presentada, se ha realizado durante todo el curso como método de repaso y
evaluacion formativa, generalmente al terminar cada bloque tematico en el que se subdivide el temario
de segundo de Bachillerato, que suele cubrir unas 3 o 4 unidades didacticas. Se realiza en el momento
en el que podemos plantear preguntas de afios anterior de la prueba de acceso a la universidad, por lo
gue generalmente se trabaja una sesién al mes.

Por tanto, suponen aproximadamente tres sesiones por evaluacion, en las que se trabaja en cada sesién
la elaboracion de respuestas a 2 preguntas con 2-3 epigrafes cada una. No hay calificacién asociada a
esta actividad, sino que se realiza con el objetivo de mejorar la escritura. Como las pruebas sumativas
ocurren al final de trimestre, y cubren muchas mas unidades didacticas, esta evaluacién formativa ha
permitido anticipar dificultades y elaborar simultaneamente las herramientas de observacion que se
detallan en el siguiente epigrafe.

El proceso de esta préctica educativa se puede describir en la siguiente secuencia:

1. Seleccion de respuestas ejemplares: El docente o el equipo docente selecciona
previamente varias respuestas de estudiantes que corresponden a diferentes niveles de
dominio del tema o la habilidad evaluada en el examen. Estas respuestas deben ser
representativas de diferentes niveles de desempefio, y es bueno que incluyan errores y
confusiones comunes (tanto de contenido como de escritura) para ser también
analizados.

2. Proyecciéon de fragmentos: Durante la clase, se proyectan fragmentos de estas
respuestas ejemplares en una pantalla o pizarra. Estos fragmentos pueden corresponder
a la introduccidn, el desarrollo o el desenlace de la respuesta, segun lo que se quiera
ensefiar o destacar.

3. Andlisis de las frases iniciales: Se guia a los estudiantes a analizar las frases con las que
comienza cada parte de la respuesta. Se exploran las estrategias utilizadas por los
autores de las respuestas ejemplares para captar la atencidn del lector y establecer el
tono adecuado.

4. Discusion en clase: Se fomenta la participacién de los estudiantes en una discusion en
clase sobre las frases iniciales y su efectividad. Los alumnos pueden expresar sus
opiniones sobre lo que hace que estas frases sean efectivas o no, y se pueden sugerir
posibles mejoras.

5. Practica guiada: Después de analizar ejemplos, se proporciona a los estudiantes la
oportunidad de practicar la creacidn de frases completas por si mismos. Pueden recibir
pautas especificas y retroalimentacion para mejorar sus habilidades en la escritura de
introducciones, desarrollos y desenlaces.

6. Evaluacién formativa: A lo largo del curso, se pueden seguir utilizando ejemplos de
respuestas ejemplares para reforzar y mejorar las habilidades de redaccion de los
estudiantes. Se pueden realizar ejercicios periddicos de practica y evaluacién para medir
su progreso.

Esta practica educativa es valiosa porque ayuda al alumnado a comprender cémo estructurar y
desarrollar sus respuestas de manera efectiva, lo que mejora su habilidad de comunicacion escrita y su
capacidad para expresar sus ideas de manera clara y coherente en contextos académicos y profesionales
(Domeénech-Casal, 2022). También fomenta el pensamiento critico y la reflexién sobre la escritura, lo
que contribuye al desarrollo de habilidades de escritura mas sélidas.
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CRITERIOS Y HERRAMIENTAS DE OBSERVACION

En cuanto a los criterios de evaluacién, esta actividad trata de mejorar el desempefio en los criterios de
evaluacion 1.3.: “Argumentar sobre aspectos relacionados con los contenidos de la materia,
considerando los puntos fuertes y débiles de diferentes posturas de forma razonada y con una actitud
abierta, flexible, receptiva y respetuosa ante la opinidén de los demas”; ademas del 2.1.: “Plantear y
resolver cuestiones y crear contenidos relacionados con los contenidos de la materia, localizando y
citando fuentes de forma adecuada; seleccionando, organizando y analizando criticamente Ia
informacion”.

Hablamos por tanto de criterios de evaluacion transversales que no corresponden a unos Unicos
contenidos o saberes, sino que se refieren mas bien al desarrollo de habilidades que se pueden aplicar
a distintos tipos de conocimientos adquiridos durante el curso.

Una escritura cientifica efectiva requiere una estructura clara y coherente (Doménech-Casal, 2022). La
primera categoria de la herramienta de observacion se centra en la organizacién general del documento
y consiste en una lista de cotejo (ver Tabla 1) elaborada por el alumnado. Esto incluye la introduccidn,
el desarrollo del tema y las conclusiones. Cada uno de estos aspectos se evalua en términos del
desarrollo de la argumentacion basada en las pruebas con las que se cuenta para afirmar una idea.

Asi, una de las mayores ventajas de la practica descrita es que culmina con la creacién de herramientas
de observacion y cotejo de criterios por parte del propio alumnado. Crear una rubrica de expresién
escrita con el alumnado a partir de la observacidn y critica de modelos y respuestas ejemplares resulta
una estrategia apropiada para involucrar a los estudiantes en el proceso de evaluacién y ayudarles a
comprender mejor los criterios de evaluacidon. Ademas de eso, supone que en la evaluacidn entre pares
utilizan un instrumento de cotejo creado por ellos mismos.

Para elaborar esta lista de cotejo, se parte de la observacidn y correccidn de las respuestas ejemplares,
y se fomenta una discusidn en clase para que los estudiantes identifiquen los criterios clave que
contribuyen a la calidad de un escrito. Se anima al alumnado a destacar elementos especificos, como la
organizacion, la claridad, la coherencia, el uso de evidencia, el vocabulario, la gramatica y la estructura
de las oraciones.

Cuando los alumnos elaboran una lista de criterios o caracteristicas que un buen trabajo debe incluir
tras analizar diversos modelos, podemos convertirlos en rubricas o listas de cotejo. Si los alumnos
aprenden mejor cuando saben lo que deben hacer, sin duda tendra que ser util el uso de herramientas
que describen minuciosamente los diferentes niveles de calidad de una tarea (Morales & Fernandez,
2022).

El proceso se realiza con la herramienta “Mentimeter” (www.mentimeter.com). Se prepara mediante
una pregunta a la que el alumnado puede responder a través de un dispositivo y un cédigo. Las
respuestas se recopilan, y ellos mismos pueden votar cuales son las aquellas que les parecen mejores
(ver Imagen 1).

En base en la discusion y la retroalimentacion que sucede durante el debate, se establecen categorias
de evaluacion o aspectos a observar (ver Imagen 2). Esos aspectos a observar se comparan de nuevo
con modelos de listas de cotejo, para comprobar que el alumnado puede utilizarlo con facilidad,
comprendiendo lo que quiere decir cada aspecto. Finalmente, con la guia del docente y el apoyo del
alumnado se elabora una lista de cotejo final a modo de tabla (ver Tabla 1). Cada categoria debe ser un
aspecto importante que contribuya a la calidad de la expresion escrita. El profesorado va proyectando
una lista de las propuestas, asigndandolas después, junto al alumnado, a una estructura bdsica de tres
parrafos. Se consensua a través de la discusidén y el debate, hasta que se considera que no hay
aportaciones que mejoren la lista de cotejo, o hasta que el tiempo designado para la construccion de la
rubrica se acaba, que se establece en una sesion de 50 minutos.
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Imagen 1. Construccion de rubricas mediante Mentimeter: recogida de ideas.

& Untitled presentation @y L JF + ®  Share (@]
+ Newslide
@ This presentation has results @) Viewresults (RN T Content X z
*

Import Content
» Joinot menticom| use code 3239159 d Mentimeter Slide type jul
1 n Design
e sstrctura oracte- . = : Q&A v
=] ¢Qué estructura caracteriza una buena .
respuesta? Interactivty
2 Add meta description
3 Question @
Asked 0 QUs estructura caraeteriza una buena respusst? Templates
Ut|||20 un pdrrOfO ﬂnal a modo de Qué estructura caracteriza una buenc
COnClUS|0n Questions can be asked
e 1
Onall slides
o On Q&A slides only
: 2 Q:Sﬁ'\gfwgs can see each other’s O

Moderation pro (2

Speaker notes
Image

Imagen 2. Construccion de rubricas mediante Mentimeter: seleccion de aspectos a observar.
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Tabla 1. Lista de cotejo para la planificacion de la escritura de un texto argumentativo basado en evidencias
elaborada por alumnado.

Tengo que... Parrafo 1 Parrafo 2 Parrafo 3
Definir el problema Si/ No Si/ No Si/ No
Identificar evidencias Si/ No Si/ No Si/ No

Explorar las evidencias en

Si/N Si/N Si/N
detalle f/No f/No {/No

Conectar las evidencias con el

Si/ No Si/ No Si/ No
problema
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Como se aprecia en la Tabla 1, aqui no se trata de cumplir con todos los criterios en todos los parrafos,
sino en comprender que el primer parrafo debe cumplir el primer criterio (y no los otros tres), y asi
sucesivamente. De esta manera ayudamos a estructurar la argumentacion en tres parrafos, cada uno
con una funcién especificada a su vez en la rubrica, que a su vez ha sido elaborada por el alumnado
revisando los modelos observados.

Por otra parte, se aporta al alumnado una lista de cotejo complementaria elaborada por el profesorado
(Tabla 2), en la que se evaltan otros aspectos de la argumentacion presentada en el texto. Se busca
verificar si los argumentos se respaldan con evidencia sélida. Ademas, la escritura cientifica debe ser
concisa y directa. Se evalla el estilo de escritura en términos de claridad, fluidez y concisién. Ademas,
se busca eliminar la redundancia y evaluar la coherencia en el uso de la voz pasiva y activa (ver Tabla 2).

Tabla 2
Lista de cotejo para la evaluacion de la escritura de un texto argumentativo cientifico elaborada por el
profesorado.
Categoria Logrado Descripcion
Estructura del Documento
La estructura del documento sigue una
Organizacién clara secuencia ldgica de introduccioén, desarrollo,
resultados, discusién y conclusiones.
Claridad y Precision
) ) La escritura es facil de entender, sin
Claridad en la expresion - - . .
ambigiiedades ni jerga innecesaria.
o ) Los términos cientificos se utilizan de
Precision de la terminologia .
manera precisa y adecuada.
Argumentacion y Evidencia
Los argumentos presentados son sdlidos y
Calidad de la argumentacién estdn respaldados por evidencia relevante y

convincente.

Estilo de Escritura

La escritura es concisa, directa y evita la

Estilo claro y conciso .
y redundancia.

Se mantiene una coherencia en el uso de la

Coherencia en el estilo . .
voz pasiva y activa.

Formato y Estilo de Documento

El documento cumple con las normas de

Cumplimiento de normas de formato . .
margenes y espaciado.
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RESULTADOS, RETOS Y DIFICULTADES

Las herramientas de evaluacion, que proporcionan criterios claros y especificos, permiten al docente
analizar con mayor precision la calidad de los textos producidos por el alumnado (Morales & Fernandez,
2022). Ademas, las rubricas ofrecen una retroalimentacidn estructurada, facilitando la comprensién de
los puntos fuertes y areas de mejora. Por eso la propia practica docente se vuelve mas reflexiva, ya que
permite analizar las mejoras que ocurren y el progreso del alumnado en funcién de los modelos y
ejemplos realizados y analizados en clase.

Al basar las rubricas en los modelos de escritura compartidos, se establece una conexién directa entre
la ensefianza y la evaluacion. Este enfoque alinea los desempefios esperados con ejemplos concretos,
brindando coherencia al proceso educativo. El alumnado no solo comprende lo que se espera de ellos,
sino que también visualiza cémo se aplica en la practica. Esta transparencia contribuye a un ambiente
de aprendizaje mas claro y motivador, que influye en el clima de clase y en la percepcién del propio
docente sobre lo que sucede en el aula (Morales & Fernandez, 2022).

Un producto, resultado de esta practica, consiste en la creacidn de una carpeta donde el alumnado
encuentra pequefios modelos de respuesta comentados en clase, con las anotaciones que ellos mismos
han realizado. En la Imagen 3, podemos apreciar un ejemplo revelador de este proceso. La respuesta
presentada aborda una cuestion compuesta por tres ideas, y su estructura refleja la atencién meticulosa
a los detalles que se busca inculcar. Cada afirmacion en la respuesta se alinea con una parte especifica
de la pregunta, destacando la importancia de abordar integralmente cada componente del problema.
Este enfoque no solo fortalece la comprensidn conceptual, sino que también aborda un problema
recurrente: el dejar partes de la pregunta sin respuesta.

Un elemento fundamental de este modelo es la incorporacidn de anotaciones realizadas por los propios
estudiantes. Cada respuesta no es solo un ejemplo aislado, sino una pieza viva de trabajo colaborativo.
Los estudiantes participan activamente en la construccion de su aprendizaje al comentar y reflexionar
sobre las respuestas proporcionadas. Esto no solo refuerza el entendimiento de los conceptos, sino que
también cultiva un sentido de comunidad de aprendizaje donde cada voz es valiosa.

La visualizacién de las anotaciones realizadas por los estudiantes ofrece una ventana transparente al
proceso de pensamiento individual y colectivo. En la respuesta modelizada, se destaca la importancia
de expresar cada parte de la respuesta de manera clara y concisa. Este tipo de comentarios,
provenientes de los propios compafieros de clase, proporciona una perspectiva Unica y cercana que a
menudo es mas efectiva que la retroalimentacién del docente. La dindmica de aprendizaje entre pares,
facilitada por la carpeta de modelos de respuesta, promueve un ambiente donde la critica constructiva
es una herramienta valiosa para el crecimiento académico.

Las fracciones expresadas en rojo actian como marcadores visuales que sefialan si la respuesta cumple
con los criterios especificos establecidos. Esta practica no solo simplifica la evaluacion, sino que también
educa a los estudiantes sobre la importancia de alinearse con estandares predefinidos. La incorporaciéon
de estas sefiales visuales refuerza la conexion entre la teoria y la aplicacion practica, cultivando un
sentido de responsabilidad y autorregulacidn en el proceso de aprendizaje.

Otro componente valioso que destaca en la respuesta modelizada es la presencia de una pequeiia
oracién introductoria resaltada en amarillo. Este detalle, modelizado con frecuencia en el trabajo de los
textos, demuestra cdmo una introduccidn concisa puede contextualizar eficazmente la respuesta y
mejorar la claridad global. La inclusién de esta practica en la carpeta de modelos no solo guia a los
estudiantes en la construccion de respuestas mas efectivas, sino que también fomenta una apreciacion
por la estructura y la coherencia en la expresion escrita.

Finalmente, las sugerencias proporcionadas por los compafieros constituyen un componente valioso y
enriquecedor de esta practica docente. En el ejemplo citado, se sugiere la sustitucién de la expresién
"Esto da la propiedad" por la mas adecuada "Esto proporciona la propiedad anfipatica".
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Estas sugerencias no solo mejoran la precision lingliistica, sino que también promueven el desarrollo de
habilidades criticas y la capacidad de comunicarse de manera mas efectiva. La retroalimentacion entre
pares, integrada en la estructura de la carpeta de modelos, establece un ciclo continuo de mejora mutua
y crecimiento colectivo. Esta revision entre pares puede realizarse como una préctica habitual en el aula,
revisando la respuesta a diferentes preguntas extraidas de pruebas anteriores de la Evaluacion de
Acceso a la Universidad (EVAU).

Imagen 3. Respuesta con anotaciones.

En el plano cuantitativo de los resultados, se mide la consecucion de los logros expresados en la rubrica
(ver Tabla 2). En diciembre de 2022 se evalud la respuesta a tres preguntas de desarrollo de la prueba
correspondiente a la primera evaluacién, como medida previa a la intervencion, obteniéndose una
consecucién media de 3 de los 7 criterios de la rubrica (M=2.86; SD=1.52). En junio de 2023, al finalizar
el curso, se utilizé el mismo procedimiento para evaluar la respuesta a tres preguntas de desarrollo de
la prueba final de curso, que ademds es mucho mas exigente cognitivamente porque implica relacionar
contenidos de todo el curso. Se obtuvo una consecucion media de 5 de los 7 criterios de la rubrica
(M=4.56; SD=0.84). Como se puede observar la practica conlleva un mayor ajuste a los criterios de la
rabrica, y una menor diferencia entre el alumnado.

Desde el punto de vista cualitativo, se recogen diferentes observaciones del alumnado participante en
esta propuesta. AM, un alumno que participo el curso pasado, manifestaba:

Para mi, es como tener un mapa. Antes, me sentia abrumado cada vez que me enfrentaba a una
pregunta, sin saber por dénde empezar. Pero ahora, revisar respuestas ejemplares me ha dado
una especie de hoja de ruta. Puedo ver cdmo otros han abordado las preguntas, la estructura que
utilizaron y las ideas clave que incluyeron.

De la misma manera, la alumna AB expresa:

Lo mejor es que no se trata de copiar y pegar, sino de comprender cémo organizar mis
pensamientos. Al ver respuestas bien elaboradas, he aprendido a identificar patrones y a
estructurar mis propias ideas de manera mas efectiva.

Resulta importante sefialar algunas limitaciones del presente trabajo. Como se ha descrito al inicio del
presente articulo, la practica se llevé a cabo con un grupo de alumnos con un alto grado de motivacién
por mejorar, especialmente por obtener un rendimiento mayor en la EVAU. Por eso, el nivel de atencién
en la elaboracion y evaluacion de cada texto era alto en la mayoria de los casos. Ademas, este grupo de
alumnos ya habian trabajado con listas de cotejo previamente en esta materia en cursos anteriores, por
ejemplo, para evaluar exposiciones orales. Se trataba, por tanto, de un grupo familiarizado con el uso
de listas de cotejo para la evaluacion formativa. Sin embargo, también habia alumnos en el grupo con
poca motivacion para mejorar.
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La mayor dificultad supuso que entendieran el objetivo final de la practica, que no es otro que mejorar
la escritura, sin estar asociada a una calificacién. Muchos de ellos habian tenido dificultades con la
expresion escrita, y sin embargo nunca habian recibido una retroalimentacién especifica sobre qué
aspecto mejorar. Precisamente esta es una de las ventajas del feedback eficaz, que permite establecer
objetivos concretos, asequibles y a corto plazo, de manera que es mas facil que el alumnado se motive
para alcanzarlos.

A pesar de esto, es indudable que el mayor reto supone siempre que todas las personas de la clase se
impliqguen en la mejora de un texto escrito, comprendiendo el feedback que reciben y teniendo
oportunidades de llevarlo a cabo. Por eso mismo, el objetivo es ampliar esta practica durante el curso
2023-2024 a 32 ESO, para ademas eliminar la motivacidén extrinseca de la EVAU. Con esto se podra
analizar hasta qué punto funciona esta practica con el Unico aliciente de aprender a escribir.

DiscusiON Y CONCLUSIONES

La practica presentada se enfoca en la importancia de la escritura en la asignatura de Biologia y como
mejorar la expresidn escrita de los estudiantes de segundo de Bachillerato en esta materia. La escritura
es esencial para el aprendizaje y el desarrollo de habilidades cognitivas, contribuye a una comprension
mas profunda de los conceptos y promueve la reflexion critica y la capacidad de analisis (Domenech-
Casal, 2022). Resulta peligroso suponer que la repeticion de la escritura ya causa automaticamente una
mejora en la competencia de expresion escrita del alumnado. De hecho, una caracteristica necesaria de
la practica efectiva es que tenga un propdsito concreto (Ericsson & Pool, 2016). Por tanto, necesitamos
objetivos a corto plazo, concretos y plausibles, para practicar deliberadamente la redaccidn cientifica.

En el presente articulo se muestran indicios de que, a partir del andlisis de respuestas ejemplares,
podemos ayudar a los estudiantes a comprender la estructura de una respuesta sélida y, sobre todo,
como desarrollarla adecuadamente. La elaboracién de respuestas basadas en modelos transmite que el
alumnado experimenta que buscar la calidad implica repensar, trabajar de nuevo, y pulir.

La creacidn de herramientas de observacion y ribricas por parte de los propios estudiantes se presenta
como una estrategia sumamente beneficiosa, ya que no solo cumple con el propdsito de evaluar su
propio trabajo, sino que también desencadena una serie de impactos positivos que cambian la dinamica
del aprendizaje y su evaluacion. En primer lugar, este enfoque no solo permite a los estudiantes
adentrarse en el proceso de evaluacion, sino que también les concede un papel activo y participativo en
la definicion de los estandares y criterios de evaluacién, fomentando asi un sentido de propiedad y
responsabilidad en su propio aprendizaje.

Ademas, esta practica no solo se limita a la evaluacion, sino que también se convierte en una
herramienta valiosa para la comprensién mas profunda de los criterios de evaluacidn, lo que contribuye
de manera significativa a una mayor claridad y transparencia en la evaluacién. Los estudiantes, al estar
involucrados en la creacion de rubricas y criterios, desarrollan una comprensién mas sélida de lo que se
espera de ellos y de los estandares de desempefio que deben cumplir.

En consecuencia, esta implicacién activa de los estudiantes promueve la autoevaluacién, ya que les
permite medir su propio progreso de manera mas precisa y auténoma. También fomenta el aprendizaje
centrado en el estudiante, ya que los alumnos se convierten en agentes activos en la gestién y direccion
de su propio proceso de aprendizaje. Esta autonomia y capacidad de autorregulacion son esenciales
para cultivar el pensamiento critico, la reflexién y el desarrollo de habilidades metacognitivas.

Como conclusion, se destacan los resultados positivos de esta practica en la aplicacién de los criterios
establecidos en ambas listas de cotejo. Finalmente, mencionamos algunos retos y dificultades, como la
motivaciéon de los estudiantes y la necesidad de que todos se involucren en el proceso, que invitan a
trasladar esta prdctica a niveles y materias diferentes.
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